深度学习中灯塔——老师的“有所为”
[bookmark: _GoBack]【摘要】课堂是教师与学生及时的互动交流的过程，为了让学生学习有动力、课堂有活力、师生长能力，教师必须有所作为，创设一个能激发学生深度学习的课堂。我们可以创设一个真实任务情境“于无向、偏向处指向”，可巧用学生新旧知识冲突体验指导学生“无疑处生疑”，可用问题串层层设疑“无光处点灯”，引导学生“于散乱处归纳”来构建新的知识框架，最后用实际问题解决来“于止步处鞭策”，引导知识迁移。
【关键词】深度学习   教师导向    

    在新时代教育背景下，如果将课堂当成一个企业，学生就是企业的基础材料，而课堂所能完成的目标即学生所能获得的生物素养就是这个企业的产出。按照在不改变投入要素（时间）的条件下使产出最大的“产出导向理论”，教师的主导作用在课堂中至关重要。
    “将课堂还给学生”这是一句很多教育培训常用的话，也是很多老师在组织课堂和教学设计时常用的指导思想。但承认学生是主体的同时也不能忽略教师在学习中的作用。毕竟课堂的主体不仅有学生还有老师，在我看来，课堂是教师与学生及时性的互动交流的过程。而老师的存在更能让课堂成为一个深度学习课堂，达到在此过程中使学生学习有动力、课堂有活力、师生长能力，教师在此过程中必须有所作为，现简述如下：
    1.于无向、偏向处指向——情境创设
    有人说“教育其实是一种熏陶，你可以把孩子送进学校，你可以把孩子们赶进教室，你可以提着嗓门抓住学生的注意力，你可以瞪着眼睛监视孩子们的一举一动……但他们远不及通过营造一个良好的情境吸引学生，留住孩子的心来得高明”。这些话告诉我们一个恰当的学习情境，可以激发个体与环境的相互作用，从而为参与者新认知的形成创造条件，更为学生有限的课堂时间指明方向，从而让课堂更有效率。让原本不感兴趣内容变得吸引人，让人不由自主的爱上将要学习的内容。又何愁课堂没有活力，学生没有动力。如必修1细胞多样性一节中，如果我们能提供各种学生能显微观察的各种组织材料或永久装片，让学生在观察的基础上进行自我的分析结构的异同，相信学生更愿意走进高中生物课堂，同时更能意识到细胞的多样性和统一性。又如选修1“腐乳的制作”讲解时，一段声情并茂的舌尖上的美食“毛豆腐”的视频，一次简单的寡淡的豆腐和鲜美腐乳的品尝，更能抓住学生的注意力和求知欲，让学生对所学内容充满热情。
    2.于无疑处生疑——体验好奇
    正如冲突是戏剧的生命，没有冲突就没有戏剧一样；在我们生物教学中，那种顺理性的思维情境也往往不容易激发学生的认知激情，形成不了主动探求的意识。相反在教学中提出与学生的前认知相违或相逆的观点，让学生“思维冲突”，却反而能引起学生思考，激发起学生的思维的火花。学习过程中，问题意识是思维的起点，没有问题的思维是肤浅的思维，是不能发展的思维。因此在课堂中让学生通过矛盾产生疑惑，更能激发学生的学习动力，课堂也更有活力。如在学习高级神经中枢时，“痛觉产生的场所”就是一个很好的思维冲突的材料。在许多学生的前认知中都认为手受伤时是手感觉痛，而忽略了大脑皮层在这一反射弧中的作用。但生活中这样一个事例“一个四肢正常但左大脑受伤病人却右手和右脚却没有痛觉”却能使学生产生认知冲突，在学生的思辨中激发学生的学习兴趣和参与下一步体验的意识。要知道学生已有的经验，让他们在课堂上再次体验或说出他们曾经的体验，尤其是可能与所学有冲突的相关内容。这些体验不仅是教学要面对的事实，更是师生互动中不可缺少的互动性资源。巧用资源，就让学生在课堂教学中不再被动，从静听的模式中走出来，呈现出活跃的深度思维状态。
    3.于无光处点灯——层层设疑
有人说：“理想的课堂是在价值引导下自主建构的过程，是真实自然的师生互动过程，是以动态生成的方式推进教学活动的过程，是引发学生发展的场所，也是教师教育智慧展现的场所。”课堂教学进程中所发生的不是一切都能预料到的，但一个有着好的导向作用的老师，能够在一些“可能”和“未知”发生时，胸有成竹地引导学生创造出精彩，从而让课堂焕发出生命活力。学生间的差异是教学的资源，不仅课堂中学生正确的答案、精彩的见解、独特的解题思路能成为资源促进生成，且学生在学习过程中出现的错误和认识障碍等也都是教学中可以利用的资源。如必修一“细胞能量通货—ATP”的学习中，当学生意识到ATP在人体中的巨大作用后，教师可引导学生思考细胞ＡＴＰ的需求量及如何满足。部分学生的第一反应就是ＡＴＰ的含量高，这时老师就可用生活中的常识（如进食量、人体中含量最多的有机物等方面）引导学生间相互评价理由的合理性。并进而引导学生通过类比推理生活中一些储量不大，却能满足大需求的事物（即热型与储水型热水器的比较），从而得出ＡＴＰ与ＡＤＰ的相互转化的机理。老师所提供的一串看似简单却层层递进的问题串，在课堂上往往就像灯塔可以为学生深度学习指明方向。
    4.于散乱处归纳——框架构建
    学习不是知识由教师向学生传递的过程，而是学生自己构建的过程，并且这种构建不可能由他人代替。毕竟从认知心理学来看，越是轻易获得的认知越容易遗忘，反而是那些需要通过花费学习者艰难检索、回忆、自主构建知识之间联系的知识点更容易形成长时记忆。生物学知识特点之一就是多而散乱，而这正是很多孩子觉得生物难学的原因之一。如生态系统结构中生物成分：生产者、消费者、分解者。书本更多是以实例的形式呈现。而在深度学习的课堂中，老师应该引导学生在实例的基础上去用学生用已有的知识（如代谢类型、功能分类等方面）归纳生产者和其他两者的区别，消费者与分解者的区别等。在这样的学习中，学生在老师的引导下利用已有知识，对新的信息进行编码，在新旧知识的补充和冲突中，构建新的知识框架。在这样的师生互动、生生互动中学生的活力被激发、能力也得到了提升。
    5.于止步处鞭策——知识迁移
    无论什么知识或概念都不是孤立的，它都有自己的内涵和外延。而教材由于篇幅和排版等各方面原因，都不可能面面俱到。但如果我们让学生的思维就局限在书本，那往往会导致他们对生物概念和名词理解的局限，不能真正掌握相关内容，更很难将之在新的复杂情境中用于解决实际问题。如必修3第一节“细胞生活的环境”一节中，学生在阅读书本文字和图片往往就能得出血浆、组织液、淋巴三种细胞外液与相应细胞的关系。可学习如果就止步与此，那学生的内环境的概念的形成却还没到位。这时需要老师挺身而出，引导学生思考人体的一些特殊细胞的细胞外液，如毛细血管壁细胞、口腔上皮细胞等，让学生意思到消化道中液体和细胞外液的区别。再如当学生用酸性重铬酸钾鉴定有氧条件下发酵液同样有橙色出现时，除了可以让学生分析实验操作的误差原因，也可以引导学生从还原糖的还原性等角度分析原因。这样的实例还有很多，我们不能让学生的学习局限于知识或概念的一个方面，还要使其意识到概念的外延和不同概念的联系，为学生创设一新的复杂的情境，让他尝试用所学解决实际问题。这样的学习可以让学生的对所学内容的思考更有深度，而我想这就是课堂学习这一学习方式之于学生自学的魅力所在。
   课堂教学的目的首先是让学生由不知是什么到知道是什么，即知识的变化；由不会什么到会什么，这是能力的变化；由不爱什么到爱什么，这是情感态度的变化。而这一切需要通过学生在课堂上深度学习，经过有价值的思考来完成，教师的存在就相当于灯塔为学生指明方向，让学生的思考更有价值，让课堂更有利于学生的成长。
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