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语文核心素养与语文课程的特质

■ 王   宁

              语文问题的复杂性

语文是中国最古老的教育课程，不提更远

的传说，只凭史籍记载，周代的宫廷教育科目有

“礼、乐、射、御、书、数”六项——“书”是

识字，当然属于语文 ；“数”的教科书《九章算

术》一直与“小学”（文字、音韵、训诂学）同科，

是用语文的方式编写的 ；“礼乐”要训练，但观

念、规范写在经书上，也要阅读文本，理解文

意，其实是高级语文。当时的宫廷教育分文武两

科，射箭和驾车属于武科；但是，“射驭”在“礼

乐”的覆盖下，也是要阅读和理解文本的。所以，

一切教育均以语文为基础。西周至今 3000 余年，

不可谓不早。中国古代社会制度都是帝制，虽然

固化，但上古、中古到近古，内在的变化也很复

杂。社会变，语文不能不变 ；但是，这样一门古

老的课程，自然会有万变不离其宗的中国体式，

保留着太多的传统，也形成了太多的习惯。

晚清的洋务运动想突破封建教育体制，找

到的模式是西方的学校，但他们的真正心思是

“中学为体，西学为用”，是“变器不变道”，因

此，必须保存中国文化。光绪 29 年定出的《学

务纲要》第十一条，主要内容是“重国文以存

国粹”，洋务派的代表人物之一张之洞，在湖北

办起了将近三百个新学堂，被称为“当今第一

通晓学务之人”。光绪 33 年，他上奏折提出要

“创立存古学堂”，他说：“国文者，本国之文字、

语言、历古相传之书籍也。即间有时势变迁不

尽适用者，亦必存而传之，断不肯听而澌灭⋯⋯” 

他强调国文“向来义理精深，文辞雅奥”，认为

当时的国文教师质量不好，不胜任教学，请求

兴办“存古学堂”，以经学、史学和词章三门课

程来培养国文教员。这个做法保存了传统，加

强了母语教育，但也把封建糟粕和复古意识带

进来了。民国以来提倡大众教育，遵从西方模式，

新学是主流，学校要开设语文课，必须学习本

国的语言文字。但语文重“道”，“道”的内容

新旧分歧，白话文和文言文之争也就随之加剧。

既然新学校的模式不同于官学和私塾，语文课

语文教育与核心素养

目前，高中课标修订工作已进入尾声，修订稿正处于征求意见阶段，预

计 2016 年底将正式公布。按教育部规划，明年 9月将启动新一轮高中课改。自

高中语文课标修订之日起，“语文核心素养”即成为众讼纷纭的“热词”。那么，

语文核心素养的内涵到底是什么？为什么要提出这一概念？语文教育教学又

该如何去培养学科核心素养？本期我们特约语文课标修订组组长王宁教授和

课标修订组核心成员王云峰教授为此撰文，对语文核心素养的有关问题做了

权威阐释，希望引起广大语文教师的关注。

①
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不会是全套“四书五经”，当时提倡“我手写我

口”，大众化、现代化固然前进了一步，但传统

精华渐渐失落，西化如潮涌，又加了一层危机。

1949 年以后，古老的国学、西化的体制、

欧美的教育理念，再加上学习苏联，古今、中外，

东方、西方，感性、理性，观念和方法其实并

不是以本国为中心的多方面优点的融合，反而

是多种并不兼容的观念和方法杂糅相处。

语文课不能不是基础教育的重中之重。即

使是理科的定理、公式和习题，也不能不用语

言来表述。没有语文，任何一门课程用文本形

式编写的教材都会有难以阅读和讲授的地方。

而各行各业的专家学者、各级官员、社会公众，

只要能说会写，都不认为语文有自己的规律，

人人都能对语文发表意见。于是语文时时要面

对不同的认识、不同的经验、不同的要求、不

同的解释 , 失掉了专业性。语文到底是一门什么

课程？似乎谁都清楚而实际上一直没有真正说

清楚过。关于语文教学有过很多提法—— 简单

到认为语文就是“识字—读书—写文章”，复杂

到文学、语言分科，中学语文“大学专业化”，

等于“古今文学史 + 汉语语言学”。这些提法都

不是没有道理，又都不像是把语文的特质说清

楚了。回顾过去，我们的语文教学也产生过一

些偏颇—— 语法教条泛滥、过度文学化、直接

说教式、单纯工具化、知识碎片化等，在反思中，

我们都做过自我批评，但在实践中，这些毛病

仍然在有些课堂里犯着。我们的语文教学在跨

世纪和本世纪日子实在难过，被西化浸透，被

科技轻视，被娱乐撞击，被商业干扰⋯⋯一门

最重要的课程变得最没有自我。这些都是在没

有弄清楚语文课程特质的情况下产生的。

语文课程历史太长，关注过多，要求多途，

观念杂糅，实际上又缺乏专业层面上的界定，

问题的复杂由此而生。

      时代性、民族性和语文核心素养

其实，每一门进入基础教育的课程，都应

当有它的专业特点。越是应用广泛、无处不在

的学科，只要进入了教育，都应当把它的内涵、

外延界定清楚。否则就无法实施教学，无法评

价优劣，无法衡量成败，无法为国家和大家尽责。

有一点是语文课程需要特别提出的 ：语文

是母语教育，它应当有时代性，但更重要的，

它一定不能丢掉民族性。

语文是一门时代性很强的课程，它既要面

对现代社会的语文生活，又要面对现代语文生

活中最活跃的、成长中的现代青少年。从上世

纪 90 年代起，世界发生了巨大的变化，信息时

代的到来，改变了人类的生活，信息技术和信

息工具成了一切活动的积极参与者，甚至参与

了人类的认识活动，改变了人类获取知识的方

式，也就必然改变了人的学习方式。全世界都

在寻求新的教育模式，来应对这个“知识爆炸”

的互联网时代。几乎每个国家都在寻求培养人

的新途径。人才的竞争成为国家软实力竞争的

前沿问题。语文课不能不面对这个新的时代特

征，过去我们已经想明白的问题，现在又有了

新的困惑 ；过去我们没想明白的问题，面对这

个时代，更要寻求答案。在这一点上，我们和

全世界站在同一个起跑线上。

另一方面，从周代就有语文，汉语和汉字

和西方的语言差别极大，我们有自己的传统。

章太炎先生上世纪初就说过：“凡在心在物之学，

体自周圆，无间方国，独言文、历史，其体自

方，自以己国为典型，而不能取之域外。” （《菿

汉雅言札记》）在教育的发展上，西方的某些做

法，会给我们启发 ；但语文以母语和国史为依

托，完全模仿西方不适宜于语文，语文改革不

能完全听国外的，不能把西化当成国际化。其实，

我国的语文传统重“道”不重“器”，汉语、汉
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字强调意义，并以韵律助结构等特点，铸就了

自身的方法特点。“西化就是现代化”的观点不

适合人文科学，更会破坏语文。越是突出中国

特色的语文，才越可以立足世界而超越世界其

他国家。

教育的效能是群体创造，课程只是教育的

一个方面。即使是课程，各门课程既有共同的

目标，又有各自独有的目标。语文以何种姿态

为在当代立德树人发挥自身特有的功能？课程

的目标应当从哪里确立？必须从教育追求的效

果出发来考虑问题，主要应当考虑一门课程从

它可能有的功能出发，能够在一个当代合格青

少年的成长过程中给予什么？能够在他们步入

社会之后在他们的思想准则和行为能力上留下

什么？为了弄清语文的功能，才有了语文核心

素养的提出。

什么是语文核心素养？语文核心素养是学

生在积极主动的语言实践活动中构建起来、并

在真实的语言运用情境中表现出来的个体言语

经验和言语品质 ；是学生在语文学习中获得的

语言知识与语言能力、思维方法和思维品质，

是基于正确的情感、态度和价值观的审美情趣

和文化感受能力的综合体现。如果把语文素养

分解开来表述，可以提炼出以下的主题词 ：
素  养 内  涵

语言建构与运用 积累与语感 整合与语理 交流与语境

思维发展与提升 直觉与灵感
联想与想象 
实证与推理

批判与发现

审美鉴赏与创造 体验与感悟 欣赏与评价 表现与创新

文化传承与理解 意识与态度
选择与继承 
包容与借鉴

关注与参与

素养是人身上的综合品质，存于内而现于

外。素养常常在微观的心理和细节的行为上体现，

本来无所谓“核心”与“外围”。所谓核心，不

过是一种更明确的宏观概括——这几个方面可以

带动一些更细微的内容。素养是综合的，本来是

不能分解的。分解开来说，是为了表述和阐释。

为了交流和交换意见、展开讨论 ；把一个完整的

思想分解开来阐释是常有的事。把语文素养分解

为四个方面，是基于语文课的时代性和民族性。

拿语言来说，“语文素养”界定中说的“语言”

指的是母语。信息社会的母语能力不能仅仅是经

验，也不能不顾事实，不经过经验过程，把汉语、

汉字这样的人文符号变成数理符号塞给学生。西

方语言学认为只有抽象的语言形式才是科学的，

而中国几千年的语文都不仅仅是语言形式，而是

带着思想、载负情感、富有文化、凝聚美感的话

语和篇章。所以，语文课程中的“语言”，不仅

仅是社会的理性语言，更是语境中的言语和优质

的母语语感。一张表是难以把思想表述完整的。

比如在上表中“思维发展与提升”下，将“联想

与想象”和“实证与推理”并列，是因为这两种

类型的思维方式都是语文课需要发展并提升的，

它们是并列关系。但“文化传承与理解”下将“选

择与继承”和“包容与借鉴”并列，它们并不是

并列关系。语文课主要任务是要通过母语的运用，

有原则、有选择地继承传统文化。包容和借鉴是

针对国外的文化，这对于语文课来说不是重点，

这只是为了在继承民族文化和让自己的文化走向

世界时眼界不要狭窄，面对世界的多种文化，要

有包容和吸取他人之长的气度。这一点，不过是

“选择与继承”的原则。既要注意时代性，更要

体现民族性，这是归纳语文课程素养必须遵循的

原则。

语文核心素养和语文课程的特质与目标

语文课究竟是什么？它的目标是什么？解决

这个问题需要对语文素养所包括的语言、思维、

审美和文化之间的相互关系加以阐释。首先，母

语的建构与应用是语文课独特的课程素养，也是

其他要素的基础。只有这一项是唯一或主要属于

语文的。它和思维是什么关系？任何学科都要培

养思维能力与品格，但语言是思维的工具，又是
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思想的直接现实，语言是思维的外化形式，一切

学科培养思维能力都要以语言为载体。所以，语

文培养思维是最根本的，是实施其他学科教育

的基础，它覆盖一切教育内容，也与任何学科结

成联盟。任何学科都包括文化，尤其是历史和艺

术，但语文学科是以口语和书面语来负载文化信

息的，语言文字不仅仅是文化的载体，是文化传

播的基础工具，而且自身就是一种重要的文化事

象，当代文化生活的建构更是语文课程必须关注

的实践课题。如果我们把审美界定为正确的价值

取向，任何学科都面对审美问题，文学与艺术是

审美的专门化。语文审美是针对言语作品的审美，

在这一点上，语文和艺术具有分工的关系。但是，

语言在表达美感的普遍性方面，也是其他艺术无

法取代的。

素养虽然可以分解为四个方面，但是对于

母语教育来说，不是一个一个单独施行，更不

是一个一个分别实现的。在任何时候、采用任

何方式，虽然有侧重，也都是综合推进的。下

面举例，讲一讲语文素养的综合体现。

第一个例子。杜甫《秋兴八首·之八》中 ：

“香稻（一作红豆）啄馀鹦鹉粒，碧梧栖老凤凰

枝”是唐以后历代诗话都要提及的一个诗联。

按照西化的语法教条，这里是“倒装”，如果翻

译，一定要把它倒过来，才能说明白。但是，

具有汉语语感的人鉴赏诗，懂得唐代律诗句法

的人来鉴赏诗，不论是从事理与心理，还是从

字理与义理，都能很快理解这两句诗的意思。

在汉语里，词的意义能指范围是有限的，所以

它在语境中的指向可以确定。文字的构意和词

的本义是相关的，《说文解字》有两个部首，《言

部》与《口部》，这两部所属的字分列清楚 ：前

者仅限人的言语行为，后者含人的语言之外的

口部行为，以及兽吼、鸟鸣及禽兽的口部行为。

这是汉字因意构形自成系统的表现。“啄，鸟食

也”， 字在口部，所以它只能指向“红豆”； “粒，

如米之小颗粒”，一定是“红豆”指向它。 “栖，

鸟息也”，从木，只能是“凤凰”所指向，也只

能指向处所“枝”。字理与义理不容随意解释，

不用把句子颠倒过来，也绝不会理解错误，这

就是汉语语感的作用。古人对这两句诗有“语

反而意奇”之评论，必须在“语反”中体会“意

奇”，如果按西化的语法倒过来，就失落了审美

的要素。这里含有很多关于汉语特点的知识，

是要学生自己体会和归纳的。体会与归纳的过

程，既是对语理的积累、对思维的训练，又是

在领会母语特点前提下对审美体验能力的提升，

其中当然包含有对传统文化的认同与理解。

第二个例子。汉语里有一类这样的词 ：“推”

和“推开”、“拉”和“拉近”、“提”和“提起”、

“按”和“按下”、“拔”和“拔出”、“插”和“插

入”等，前面的单音词和后面的双音词的概念意

义是一样的。加补语与不加补语，概念的内涵没

有区别。“推”本身就含有向主体之外的运动方

向，“拉”正相反，含有向主体之内的运动方向。

“提”含有向上的用力方向，“按”含有向下的用

力方向。具有汉语语感的人，就会知道后面的所

谓“补语”，只不过是把动词的方位特点显性化，

并不符合语法所说的“补语”的定义。但是，单

音和双音在附加意义上是有区别的—— 方位特

点显性化以后，呈现出的是动作已经完成的附加

意义，相当于英语的“完成体”。“推”不强调动

作完成与否，但“推开”已经有了结果，就变成

了完成体。这个现象告诉我们，英语的语法范畴，

在汉语里是融在语义中的，汉语是一种缺少语法

形式，特别重视意义的语言。通过言语作品慢慢

归纳，在阅读过程中提升我们的归纳能力，我们

对西化语法就可以展开讨论，对汉语词汇现象的

理性认识就会增加，对汉语词汇的特点就会有更

深的理解。这既是语言的积累，又是文化的理解，
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这个过程更是思维的训练。

这两个例子说明，每一个知识，每一篇文

章，都不能当成纯粹的知识点，都不是分解开

来的技术训练。要通过语言文字的成品和丰富、

鲜活的语言文字现象，在学生自主学习的过程

中，随时关注母语的特点，提升他们对母语特

点感受的锐敏性，在他们心里注入爱国的情怀，

养成一个中国人对自己民族文化的自信。这些，

都要落实到运用自己母语、维护自己母语、发

展自己母语的实践能力上。

我们还可以举无数个例子，说明语文课要增

加语言知识，增加对语言的理性理解，但陈旧、

教条的知识不适合语文，仅仅灌输知识不能达到

语文课的目的 ；从语言事实出发获得对现象解释

能力的过程，才是语文课必要的途径。语文课离

不了阅读与鉴赏、表达与交流、梳理与探究的语

文活动，但这是语文素养养成与提升过程中的实

践活动。把分解开来的听、说、读、写技巧训练

当成语文课的目标，显然是舍本求末。是否可以

说 ：语文课程是一门按照汉字和汉语的特点，通

过学生在真实的母语运用情境中自主的语言实践

活动，培养他们内在的言语经验和言语品质 ；同

时，使他们得到思维方法和培养思维品质，养成

基于正确价值观的审美情趣和文化感受能力的综

合性、实践性课程。

①本文所谈的所有观点，都是我个人的认

识和体会，只是希望引起讨论。不代表其他人

和其他方面的意见。

（北京师范大学民俗典籍文字研究中心   100875）

继承传统文化   弘扬当代精神

——第三届全国中学生朗诵大会纪要

2016 年 10 月 16 日，第三届全国中学生
朗诵大会在北京市第一〇一中学举行。本次大
会是在中国教育学会中学语文教学专业委员会、
中国传媒大学播音主持艺术学院指导下，由北
京教育系统关心下一代工作委员会、北京市第
一〇一中学共同主办，全国中文核心期刊《中
学语文教学》杂志协办的，主题是“继承传统
文化，弘扬当代精神”。共有来自全国 23 所中
学的代表队参加，观摩师生 1500 余人。

大会在古香古韵的筝曲中开幕，由北京市
第一〇一中学张新村老师主持，副校长程翔代
表主办方致欢迎辞。中国教育学会中学语文教
学专业委员会理事长顾之川、北京市基教研中
心副主任李卫东到会并讲话。北京教育系统关
工委副主任线长久、《中学语文教学》副主编王
希文出席了开幕式。

比赛分初、高中进行。《钢铁》《奔腾》《少
年中国说》《魏晋风骨》《岳阳楼记》《长歌浩叹
唱古今》《民族的记忆》《蜀道》《每一个汉字都
是我的故乡》《我们走在大路上》⋯⋯这些参赛

作品既浸润了传统文化的墨香，又聚焦了当代
精神，也体现了国人对中华文化的自信。台上
台下，清音绕梁，情感激荡。

赛后，北京电影学院原表演系主任、著名
配音演员徐燕教授和中国传媒大学高原博士分
别对选手的表现做了精彩点评。他们在肯定本
届作品对过去有所创新和超越的同时，也从朗
诵题材的选择、朗诵形式等方面给出了专业的
建议。主张让孩子选择适合自己的作品，让兴
趣和情感做主，在舞台上展现真实和美好。

原教育部副部长、教育部关工委主任李卫
红、北京教育系统关工委常务副主任籍之伟、
北京市教委副主任李奕出席闭幕式、颁奖仪式
并讲话，盛赞朗诵比赛搭建平台，提供资源，
是提升学生母语素养，文化自信的重要文化载
体；并祝愿全国中学生朗诵大会能秉承“立德
树人”的宗旨，成为语文教育的品牌、德育教
育的品牌、基础教育的品牌。

( 张新村  王 如 )


